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COMPREENSAO DE TEXTO NAS TAREFAS EXTRA-CLASSES

Juliana Oliveira de Santana Novais!
UEMS

ABSTRACT: This work presents the result of a research developed with the aim of compile studies which deal with the development
of texts comprehension at public and private schools in Patos de Minas. Furthermore, the goal was to investigate the existence or
not of an incorporation of theorical conjecture resulting from linguistic studies in the activities of studies of texts given as homework.
Thus, we can considerate that the approach given to reading has gone through substancial advancements, which refer to the theory.
However, the homework analysed revealed a lack of a reading practice conducting, because the comprehension questions of the
texts are mainly still in the decodification level and the superficial analysis of the text, not incorporating efficiently the linguistic
studies.

RESUMO: Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa desenvolvida com o objetivo de compilar estudos que tratam sobre
o desenvolvimento com compreensdo de textos nas escolas publicas e particulares de Patos de Minas. Além disso, o trabalho
empreendido buscou averiguar a existéncia ou ndo de uma incorporacdo dos pressupostos tedricos metodoldgicos advindos dos
estudos lingliisticos nas atividades de estudo de texto dadas como ligdes de casa. Assim, pode se considerar que o tratamento dado
a leitura sofreu avangos substanciais no que se refere a teorizacdo, no entanto, a analise das tarefas de casa denunciou uma caréncia
no encaminhamento da pratica da leitura, pois as questdes de compreensao dos textos ainda se situam, predominantemente nos niveis
de decodificacdo e de anélises superficiais do texto lido, ndo incorporando eficazmente os estudos lingisticos.

Palavras Chaves: licdo de casa; compreensdo de textos; estratégias de leitura.

INTRODUCAO

A licdo de casa ¢ uma tarefa requisitada pela escola, com o objetivo de fixar contelidos ou mesmo de
implementar o processo de aquisi¢cdo do conhecimento.

Contudo, as tarefas de casa se tornaram atividades complexas em funcdo das mudangas de paradigmas da
educacdo, exigindo dos educadores um redimensionamento de sua pratica.

Um dos grandes pontos que tem merecido atencdo por parte daqueles que se interessam pela educacao é o
desafio de como trabalhar a leitura em ambiente extra classe formando leitores capacitados, proficientes, pois o aluno
ndo deve simplesmente se prender a linguagem verbal, é preciso propor uma atividade para que o aprendiz ndo caia no
automatismo do ato de ler.

Os alunos precisam de apoio para desenvolver a sua capacidade de compreensdo bem como para relacionar
o0 conteldo do material lido a sua préopria experiéncia de mundo.

Para tal desenvolvimento, € imprescindivel que se adote uma metodologia que explore os elementos

importantes para a compreensdo do texto, como aqueles relativos a idéia central do texto, ao argumento principal
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defendido, a finalidade global do texto, aos reconhecimentos dos conflitos existentes, as inteng¢des, ao género escolhido,
as inferéncias, dentre outros.

A leitura deve ser concebida como um lugar de constituicao de sujeitos, inseridos em uma realidade histérica
social. Assim, no processo de leitura devem ser considerados os propdsitos e 0s objetivos do autor, que serdo percebidos
a partir do estudo do contexto situacional. Dessa forma, as atividades de leitura dadas para casa podem constituir num
momento proficuo para o desenvolvimento da capacidade leitora.

Diante das considerag0es feitas, o referido trabalho tem como objetivo analisar a existéncia ou ndo de uma
incorporacao dos pressupostos tedricos-metodoldgicos advindos dos estudos linguisticos nas atividades de estudo de
texto dadas como li¢bes de casa, enfocando o uso da lingua e a compreenséo de textos.

Para a consecucdo do objetivo proposto foi desenvolvida uma pesquisa bibliogréfica juntamente com uma
analise qualiquantitativa de atividades de estudo de textos dadas como tarefas extra-classe, realizada a partir de
indicadores estabelecidos com base no referencial tedrico.

Como ja é sabido, a licdo de casa representa uma estratégia de andlise da lingua bastante proficua, uma vez
que propicia a exploragdo das formas e uso da lingua em situagdo comunicativa concreta.

Espera-se com esse trabalho poder contribuir, ainda que minimamente, para uma reflexdo sobre o tema, uma
vez que os deveres de casa sdo exigidos de forma que pouco soma, pois em sua maioria sdo pedidas tarefas repetitivas

ou como uma simples copia.

EM BUSCA DE UM CONCEITO DE LEITURA

A leitura implica, na sua esséncia, a capacidade de entender um texto escrito, uma vez que entender é a base
do aprendizado.

De acordo com Fulgéncio e Liberato (2003), a leitura ndo é uma atividade meramente visual, pois é possivel
enxergar perfeitamente um texto e mesmo assim ndo conseguir 1é-lo por estar escrito em uma lingua que néo se
conhece.

OS PCN’S (1997, P.53) DEFINEM A LEITURA COMO

(...) um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de construcdo do significado do
texto, a partir dos seus objetivos, do seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de
tudo o que sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do sistema da escrita,
etc. N&o se trata simplesmente de extrair informacdes da escrita, decodificando-a letra por
letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade que implica, necessariamente,
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compreensdo na qual os sentidos comecam a ser constituidos antes da leitura propriamente
dita.

Para Colomer e Camps (2002), ler € um ato de raciocinio, ja que é preciso orientar uma rede de pensamentos
no sentido da construgdo de uma interpretacdo da mensagem escrita a partir de informagdes dadas pelo texto e pelos
conhecimentos do leitor.

Ligia Chiappini (1997) completa dizendo que o ato de ler € um processo abrangente e complexo: é um
processo de compreensao, de intelec¢do de mundo que envolve uma carateristica essencial e singular ao homem, a sua
capacidade simbolica e de interagdo com o outro.

Em face do exposto, pode-se considerar que compreender ndo é simplesmente um mero ato de passar 0s
olhos pelas linhas de um texto, é uma atividade de busca pelo leitor no seu passado de conhecimento e de lembrancas
de fatos que sdo importantes para a interpretacéo.

No entanto, a compreensédo de texto, na maioria dos casos, é considerada como um simples e natural ato de
decodificacdo de um conteudo objetivamente inscrito no texto ou como uma atividade de copia. Porém, compreender
vai além da decodificacdo, € um processo que envolve varios mecanismos, inclusive a decodifi¢do. O grande problema
é que na maioria das escolas a leitura € tida como uma simples atividade de decifracdo dos cddigos linguisticos; os
professores tornam a leitura numa atividade tortuosa de decifracdo de palavras, na qual os alunos ndo conseguem extrair
0 sentido da atividade, desmotivando-os.

Neste sentido, reitera Kato (1999, p.40) que a “capacidade de reconhecimento instantdneo de palavras ndo
explica pois a leitura fluente com compreensdo.” Ler vai além da decodifica¢do; para ser um bom leitor é preciso
entender além das palavras, € preciso perceber o que esta inserido nas entrelinhas e o proprio mundo que as contém
(RONY PEREIRA apud FREGONEZI, 1999, p.81). A verdadeira leitura consiste na captacdo de significados, numa
crescente comunicacao entre o leitor e o texto. Implica em aprender a descobrir, reconhecer e utilizar os sinais da

linguagem, é uma atividade ativa do leitor que reage ao estimulo que Ihe foi proposto.

1.2 Importéncia do leitor proficiente

Leitor proficiente (VILLARDI e REGO) “é aquele capaz de apropriar-se do que I&, de atribuir

significados diversos, de colocar um texto em dialogo com outros, com a realidade e com ele mesmo, de
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estabelecer relagdes e associagdes, transcendendo a esfera do texto”. O leitor critico, proficiente compreende
0 texto no dizer de Bakhtim (apud FREGONEZI, 1999, p.40), “descodifica o signo ¢ ndo apenas identifica o
sinal.”

O leitor proficiente € mais habil no que diz a respeito do entendimento devido a sua flexibilidade, e é
mais autdnomo, devido a sua independéncia. Desta forma ele tera facilidade em interpretar as atividades dadas
se saindo bem na escola, pois bons leitores, normalmente, sdo bons alunos em qualquer disciplina.

Nesta perspectiva, Solé (apud TEBEROSKY, 2003, p.32) afirma que

a leitura e a escrita estdo entre as ferramentas mais importantes que o seres humanos
possuem. Possibilitaram mudancas qualitativas e revolucionarias em nossa historia e em
nosso pensamento de maneira que fazem parte da heranca cultural que determina nossos
desenvolvimentos pessoal e social.

Para 0os PCN’s (1998, p.70)

um leitor competente sabe selecionar, dentre os textos que circulam socialmente, aqueles
que podem atender a suas necessidades, conseguindo estabelecer estratégias adequadas para
abordar tais textos. O leitor competente é capaz de ler as entrelinhas, identificando, a partir
do que esta escrito, elementos implicitos, estabelecendo relacbes entre o texto e seus
conhecimentos prévios ou entre o texto e outros textos ja lidos.

Um leitor proficiente tem plena participacdo social, pois ele é capaz de comunicar, expressar seus
pontos de vista, produzir conhecimento e compartilhar idéias, uma vez que é através da compreensdo dos
textos que ele tera uma reflexdo critica e imaginativa. (PCN’s, 2001)

Diante das consideragdes feitas, a importancia do leitor proficiente se deve ao fato de que, é através dos textos

gue o aluno expande seus conhecimentos e toma consciéncia sobre diversos assuntos.

A Efetivacdo da Leitura

A compreensdo de um texto acontece quando o leitor é capaz de ler e entender. Entender é muito mais que
decodificar, é usar de inferéncias e estratégias. O leitor se torna proficiente quando, do mesmo texto, ele consegue fazer
questionamentos, levantar duvidas e comparar a verossimilhanga, é capaz de formular e responder questfes sobre a
leitura.

Smith (1989, p.24) complementando o exposto, postula que a compreensdo € muito mais do que o
entendimento do texto, € 0 modo pelo qual se aprende.

Gongalves (apud FREGONEZI,1999) descreve a leitura como um processo de quatro etapas: decodificacao,

compreensdo, interpretacdo e retencdo. A partir de um trabalho progressivo, uma atividade vai desencadeando a outra

e completando. A decodificagdo € mais relacionada a memoria visual, pois consiste numa “série de automatismo de
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identificagdo e pareamento das palavras do texto com as palavras idénticas numa pergunta ou comentario” (KLEIMAN,
2000, p.20); € o momento em que o leitor reconhece as palavras relacionando-as a um significado. J4 a compreenséo
ocorre quando o leitor € capaz de captar as informagdes oferecidas pelo texto, podendo aprofundar a leitura e retirar
as idéias principais, realizando mecanismos de inferéncia. E na interpretacdo que a capacidade critica do receptor é
acionada; ele se torna apto a fazer julgamentos e a reformular as informag6es daquilo que Ié. A retencéo é o processo
no qual o leitor ativa a memoria, é capaz de contar e resumir aquilo que leu. Um leitor proficiente deve, se ndo dominar,
pelo menos ter uma nogao do que sejam as regras sintaticas, semanticas e textuais.

No processo de interpretacdo, o leitor deve ser capaz de criticar, fazer julgamentos do que leu. Para tal
exercicio, é preciso que o leitor seja capaz de buscar em sua mente experiéncias ja vividas procurando nexo com a
verossimilhanca.

Goncalves (apud FREGONEZI, 1999, p. 72) lembra que para chegar a compreenséo € preciso que o leitor
domine certos mecanismos de construcéo da lingua como a coesdo e a coeréncia.

Para Gongalves o leitor deve entender as palavras desconhecidas através do contexto até chegar a
compreensdo das frases e, em consequéncia, a compreensdo do texto, tornando-se apto a apreender o significado
textual.

O leitor deve extrapolar o texto, ele deve reformular conceitos, analisar e questionar o tema, chegando ao seu
verdadeiro sentido. E necessario ir além do que esta explicito no texto; o leitor deve ser capaz de ler nas entrelinhas.

O ato de compreender, na concepgao de Colomer e Camps (2000, p.33), ¢ um processo de “formar, elaborar
e modificar as estruturas de conhecimento que o sujeito tinha antes de entender essa nova informagao.”

Para obter uma leitura eficiente, é preciso ativar os processos perceptivos, cognitivos e linguisticos. Kleiman
(2000, p.51) resume dizendo que “a compreensdo de um texto é um processo que se caracteriza pela utilizacdo de
conhecimento prévio”, conhecimento este adquirido ao longo da vida. Os niveis de conhecimento sdo varios, podendo
ser citados alguns como o conhecimento lingiistico, o conhecimento textual e o conhecimento de mundo. Para poder
chegar ao momento de compreensdo, € preciso ativar os conhecimentos supra mencionados.

Os PCN’s (1997, p.53) alertam para o fato de que

qualquer leitor experiente que conseguir analisar sua propria leitura constatara que a
decodificacédo é apenas um dos procedimentos que utiliza quando I€: a leitura fluente
envolve uma série de outras estratégias como selecdo, antecipacdo, inferéncia e
verificacdo, sem as quais ndo € possivel rapidez e proficiéncia.
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Eric Jamet (1997, p.43) discorre sobre a leitura dizendo que esta atividade raramente se limita a
analise de uma Unica palavra. Na grande parte, a palavra é lida em um contexto. Ele trata a compreenséao
como um processo completo onde h& a interagdo entre a sintaxe e a semantica.

N&o podemos esquecer que, assim como existem distintos leitores, com diferentes expectativas,
objetivos, conhecimentos gerais, etc., também existem diferentes interpretacées. E o que lembra Solé (1998)
ao argumentar que, a compreensdo que cada um realiza depende do texto que tem em sua frente, do
conhecimento prévio para abordar a leitura, 0s seus objetivos e a motivacdo com respeito a essa leitura.

Em face do exposto, 0 ensino da leitura pode ser entendido como um trabalho de exploracdo das
estratégias de leitura e como um desenvolvimento de habilidades linguisticas, e ndo como um simples ato de
decodificacdo, pois ler é fazer levantamento de inferéncias: ativar conhecimento prévio, fazer expectativas

sobre o texto, fazer delimitacdo do tema, lembrando que cada um tem sua propria interpretacéo.

Estratégias

Kleiman (2000) caracteriza as estratégias como sendo as diversas formas que o leitor utiliza durante o
processo da leitura. Para alguns especialistas em leitura, ndo ha um método de compreensao de texto escrito, mas ha
varios métodos de leitura. Estes métodos estdo sempre ativos dependendo dos objetivos do leitor, podendo ser
determinados pelos tipos ou formas de texto.

As estratégias de leitura sdo necessarias para a formacao de leitores autbnomos, capazes de compreender
textos que abordem assuntos diversos , capazes de aprender a partir dos textos. “O ensino de estratégias de compreensao
contribui para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender” (SOLE, 1998, p.72), Solé (1998,
p.24) em outras palavras, diz que “para ler € necessario dominar as habilidades de decodificacéo e aprender as distintas
estratégias que levam a compreensdo.”

E consensual entre estudiosos na area da leitura (cf. Kleiman, Kato, Marcuschi, SOLE) a afirmac&o de que
os leitores dependem das estratégias ativadas durante a leitura para a proficiéncia, porém ndo chegam ao comum acordo
quando tratam de quais seriam essas estratégias.

Para Smith (apud KATO, 1999), a estratégia fundamental numa leitura é a estratégia de predicdo, pois a

leitura também envolve informagdes ndo visuais do universo cognitivo do leitor.
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Gough (apud KATO, 1999) apresenta um modelo oposto ao do Smith, no qual o leitor ndo é um adivinhador
e sim um labutador das sentengas, onde tenta encontrar o sentido do texto através de cada letra, de cada palavra, de
cada frase.

Nesta perspectiva, Kolers (apud KATO, 1999) mostra, atraves de experimentos, que a leitura por meio de
adivinhagdes ndo pode ser considerada como leitura proficiente; pelo contrario os leitores que-se utilizaram dessa
técnica foram os maus leitores.

Abordando a questdo, Kato (1999, p.106) considera que a leitura é “um conjunto de habilidades que envolvem

estratégias de varios tipos”. Ela define essas habilidades como sendo

a) a de encontrar parcelas (fatias) significativas do texto;

b) a de estabelecer relacdes de sentidos e de referéncia entre certas parcelas do texto;
C) a de estabelecer coeréncia entre as proposi¢des do texto;

d) a de avaliar a verossimilhanca e a consisténcia das informacdes extraidas;

e) a de inferir o significado e o defeito pretendido pelo autor do texto.

A referida autora enfatiza o fato de que a escolha do tipo de estratégia esta sujeita a varios fatores como a
maturidade do leitor, a natureza do texto, o proposito da leitura e dependendo de onde o leitor se encontra no texto.
Para ela, 0 mesmo leitor pode-se utilizar de varias estratégias para chegar ao entendimento do mesmo texto, podendo
também varié-las de modo a focalizar o seu propésito na leitura.

Uma outra autora que também aborda as estratégias de leitura é a Kleiman (2000 p.50), que faz a classificagéo
das mesmas em estratégias cognitivas e estratégias metacognitivas. As estratégias metacognitivas sdo as operacoes
realizadas em prol de um objetivo em mente, sobre as quais se tem controle consciente. Ja as estratégias cognitivas sdo
as operaces inconscientes do leitor.

Para a autora, 0 ensino estratégico da leitura consiste na modelagem de estratégias metacognitivas e no

desenvolvimento de habilidades verbais subjacentes aos automatismos das estratégias cognitivas.

2.1.1 Estratégias Cognitivas

O processamento cognitivo lida com os aspectos ligados “a relagdo entre sujeito leitor e o texto

enquanto objeto, entre linguagem escrita € compreensiao, memoria, inferéncia e pensamento.” (Kleiman 2000, p.31)
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Do ponto cognitivista, a leitura é considerada como um jogo de suposic¢des, pois grande parte do material que
se |é ndo é diretamente percebida e sim inferida. Essas inferéncias, lembra Kleiman (2000, p.33), estdo relacionadas
com o nosso conhecimento prévio “sobre o assunto, o autor, a €época em que ele escreveu e com 0s nossos objetivos”
aspectos esses determinantes na confirmacao de nossas expectativas sobre o tema.

Kato (2000) define outras estratégias cognitivas importantes: top-down ou descendentes e as bottom-up ou
ascendentes. A primeira é marcada pelo uso do conhecimento prévio, ja a segunda pela falta do mesmo. O leitor que
privilegia o processo descendente apreende facilmente as idéias gerais e principais do texto, € um leitor mais fluente e
veloz, porém ele utiliza adivinhagGes em abundancia sem se preocupar em confirmar os fatos com os dados do texto.
“E, portanto, o tipo de leitor que faz mais uso do seu conhecimento prévio do que da informagio efetivamente dada
pelo texto” (Kato, 2000, p.51). Enquanto que, o leitor que utiliza 0 processo ascendente, constréi o significado com
base nos dados do texto, sendo capaz de apreender detalhes detectando até erros ortograficos, ao contrario do leitor
descendente, ndo tira conclusGes apressadas, mas é uma leitura vagarosa e pouco fluente, dificulta a sintetizacdo das
idéias do texto por ndo saber distinguir o que é mais importante do que é meramente ilustrativo ou redundante.

Segundo a autora supracitada, quando o leitor consegue fundir as duas estratégias relatadas, ele se torna num
leitor maduro, ou seja, é o leitor que usa os dois processos de forma adequada e no momento apropriado para se ter
uma leitura fluente, tendo um controle consciente e ativo de seu comportamento. O leitor iniciante utiliza em sua
maioria 0 processamento bottom-up, ou seja, a decodificagcdo. Nesse sentido, Kleiman (2000, p.36) alerta que a
decodificacdo é importante, porém a leitura fica seriamente comprometida se o professor ndo ajudar o aluno a fazer

inferéncias através de perguntas ou debates.

2.1.2 Estratégias Metacognitivas

As estratégias metacognitivas ao contrario das cognitivas sdo monitoradas, conscientes. Kleiman
(2000, p.50) esclarece o que vem a ser metacogni¢do quando diz que “seriam aquelas operagdes (nao
regras), realizadas com algum objetivo em mente, sobre as quais temos controle consciente, no sentido de
sermos capazes de dizer e explicar a nossa agao”.

Kato (1999, p.132) diz que “as metacognitivas € que tem um interesse especial para aprendizagem
formal na escola em virtude de sua natureza consciente”. Sendo assim, Brown (apud KATO, 1999, p.104)

enumera uma lista de estratégias de leitura que levam a compreensao, sao elas:
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- Esclarecer os propdsitos da leitura, isto €, compreender as exigéncias da tarefa, tanto as
explicitas quanto as implicitas.

- Identificar os aspectos da mensagem que sdo importantes.

- Distribuir a atencdo, de modo que haja mais concentracdo nos contedos principais, e ndo
em detalhes.

- Monitorar as atividades em processo para verificar se ocorre compreensao.

- Engajar-se em revisdo e auto-indagacao, para ver se 0s objetivos estdo sendo atingidos.

- Adotar acdes corretivas quando se detectam falhas na compreensao.

- Prevenir-se contra truncamentos e distracdes, etc.

“Metacognigdo €, portanto, o controle deliberado e consciente de nossas agdes cognitivas” (BROWN
apud KATO, 1999 p.104), uma vez que as estratégias metacognitivas sdo utilizadas para “autoavaliar
costantemente a propria compreensdo” e para “determinar um objetivo para a leitura”, sendo que o “leitor
que tem controle consciente sobre essas duas operagdes sabera dizer quando ele ndo esta entendendo um
texto e saberd dizer para que ele estd lendo um texto” (KLEIMAN,2000,p.50), chegando assim a uma leitura
proficiente. Kato (1999 p.135) lembra que “as estratégias cognitivas munem o leitor de procedimentos
altamente eficazes e econOmicos, responsaveis pelo processamento automatico € inconsciente”, € as
estratégias metacognitivas fazem o papel de reguladora, “orientam o uso das cognitivas para desautomatiza-
las em situacdes de problema”.

Desta forma o leitor proficiente utiliza de estratégias metacognitivas para o bom desenvolvimento
da leitura, quando este percebe falhas em sua compreensédo do texto, ou com o prop6sito de memorizacao ou

aprendizagem.

3- COMPREENSAO DE TEXTO NA ESCOLA
3.1- Estratégias tedrico-metodologicas

Kleiman (2000, p.51) diz que “a caracteristica mais saliente do leitor proficiente ¢ sua flexibilidade na
leitura”. O leitor competente 1€ porque tem um objetivo em mente, recorrendo a diversos procedimentos nos quais torna
o texto inteligivel quando ndo consegue compreender. O processo de automonitoracdo da compreensao € desenvolvido

naturalmente, ja que o leitor tem objetivos em mente para uma leitura proficiente.
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Para chegar a compreensdo do texto, é preciso ativar o conhecimento lingistico, o conhecimento textual e 0
conhecimento de mundo. A leitura implica em uma atividade de procura pelo leitor no conhecimento prévio, atraves
de suas lembrancas, pois é através das recordagdes que se encontra pistas e caminhos para o entendimento do texto.

A leitura para Bofarull (apud TEBEROSKY, 2003, p.127), é “um processo de interacdo entre o leitor e o
texto mediante o qual aquele que 1€ tenta atingir os diferentes objetivos que orientam sua leitura e que lhe permitem
interpretar o texto e construir um significado em fungdo do objetivo ao qual se tenha proposto.” Nesta perspectiva, o
leitor pde em jogo uma série de elementos durante o processo de interagdo entre a pessoa que € e o texto, sendo estes
elementos: “a informacao que facilita o texto; a informacao que facilita o contexto; os conhecimentos prévios que o
leitor possui sobre o texto e sobre o mundo.” (BOFARULL apud TEBEROSKY, 2003, p.127).

Diante das consideracdes feitas para que o leitor chegue a compreensdo é necessario que ele faca previsdes,
verifique-as e elabore outras. Porém para atingir tais fins, é preciso que quem I€ utilize uma série de estratégias de
leitura.

Colomer e Camps (2000, p.81) sugerem algumas estratégias para melhorar o desempenho do aluno na
compreensdo, como: dar um papel mais ativo para os alunos na elaboragédo do significado; utilizar formas gréaficas de
representacdo; mostrar aos alunos como fazer através de exemplos praticos; agugar a sensibilidade as incoeréncias do
texto; utilizar de discuss@es coletivas; ajudar a introduzir orientacfes a serem seguidas e por fim ajudar a relacionar
compreensdao com a producao de texto.

Marcuschi apud Dionisio (2001, p.56) complementa as indica¢Oes supracitadas, recomendando as seguintes

sugestdes para a compreensao de texto:

Identificacdo das proposicGes centrais do texto;

Perguntas e afirmacdes inferéncias;

Tratamento a partir do titulo;

Producéo de resumos;

Reproducao do contetdo do texto num outro género textual;
Reproducdo do texto na forma de diagrama;

- Reproducéo do texto oralmente;

Trabalhos de reviséo da compreensao;

Neste sentido, as estratégias de metacognicdo (ou reflexdo sobre o préprio processo de
aprendizagem) é 0 que permitira ao aluno pensar sobre a sua propria atuagdo, posicionar-se diante um
objetivo de leitura, planejar o trabalho que tera de realizar para atingir seus fins, supervisionar e avaliar

esses processos para se necessario modifica-lo. No entanto, para Bofarull (op. cit, p.128)
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estas estratégias devem ser ensinadas as criancas na escola desde muito pequenas. Para
aprendé-las, ¢ preferivel comecar por uma leitura compartilhada com o adulto, em voz alta,
pois o professor ira proporcionando as ajudas necessarias e, a medida que a crianga possua
um autocontrole desse processo, ira praticando a leitura individual e silenciosa, passando
por outras modalidades de leitura (em dupla, etc.).

Solé (apud TEBEROSKY, 2003, p.28) considera que os alunos diante de um texto devem

- compreender os propoésitos da leitura: O que devo ler? Por qué? De qué me servira?

- Colocar na leitura seus interesses e sua motivagdes, assim como seus conhecimentos
prévios: O que sei pode me ajudar a compreender o que vou ler?

- Focalizar o que é importante, levando em conta os propositos que orientam a leitura:
Qual a informac&o essencial que o texto traz? Qual posso considerar que € pouco relevante?
- Auvaliar a consisténcia interna do texto, sua adequacdo ao conhecimento prévio e o
grau em que responda as expectativas geradas: Este texto tem sentido? Suas idéias séo
coerentes?

- Comprovar em que medida vdo compreendendo o texto, mediante a recapitulacao, a
revisao e a indagacdo: Qual é a idéia principal neste paragrafo? Posso reconstruir a linha
de argumentacao?

- Elaborar e tentar inferéncias de diferentes tipos, como interpretacfes, hipdteses e
antecipacdes e conclusdes: Qual poderia ser a solugdo do problema que se coloca aqui? O
que posso extrair do que li? Qual poderia ser o significado desta palavra?

Nesta perspectiva, a leitura fluente envolve uma série de estratégias como “sele¢do, antecipacao,
inferéncia e verificacdo” (PCN’s, 2001, p.53). O uso desses procedimentos ¢ que permite controlar a leitura, tomar
decis@es perante as dificuldades de compreensao buscar as comprovagdes dentro do texto, verificando-se o que se leu
foi compreendido. Para os PCN’s (1998), um leitor proficiente ¢ aquele leitor capaz de fazer uma sele¢ao de trechos
dentro do texto daquilo que o interessa, utilizando as estratégias de leitura. Sendo que as estratégias de leitura

compreendem

um amplo esquema para obter, avaliar e utilizar informagdes. As estratégias s&o0 um recurso
para construir significado enquanto se Ié. Estratégias de selecdo possibilitam ao leitor se
ater apenas aos indices Uteis, desprezando os irrelevantes; de antecipa¢do permitem supor
0 que ainda esta por vir, de inferéncia permitem captar o que néo esta dito explicitamente
no texto e de verificagdo tornam possivel o “controle” sobre a eficacia ou ndo das demais
estratégias. O uso dessas estratégias durante a leitura ndo ocorre de forma deliberada-a
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menos que, intencionalmente, se pretenda fazé-lo para efeito de analise de processo.
(PCN’s 2001, p.53).

Assim, é preciso repensar o papel da escola no encaminhamento do ato de ler, uma vez que faz parte do
curriculo escolar, o dever de inserir os alunos ao universo dos textos que circulam na sociedade e oferecer condi¢des
para que os mesmos possam colocar o ato de ler em préatica. Neste sentido, Pereira (1999, p.88) lembra que “ninguém
ensina ninguém a ler”, apenas “cria condi¢des favoraveis para alguém aprender” a ler.

3.2- Importancia da escola para a formacéo do leitor proficiente

E consensual entre os autores pesquisado a constatagio de que a escola é a entidade responsavel de viabilizar
0 acesso do aluno ao universo dos textos, ensinar a produzir e a interpreta-los, incluindo os mais variados tipos de
textos, envolvendo todas as disciplinas, com os guais o aluno se defronta em seu cotidiano.

Em face do exposto, podemos ressaltar que o objetivo do ensino e também da leitura “consiste em ajudar os
alunos a alcancar as cotas mais elevadas de autonomia, que lIhes permitam dirigir e regular a propria aprendizagem sem
a presenca de um tutor.” ( SOLE apud TEBEROSKY, 2003, p.29)

Dessa forma, Ligia Chiappini (1997) cita que

conceber o texto como unidade de ensino/aprendizagem é entendé-lo como um lugar de
entrada para este dialogo com outros textos, que remetem a textos passados e que fardo
surgir textos futuros. Conceber o aluno como produtor de textos é concebé-lo como
participante ativo deste diadlogo continuo com textos e leitores.

Para a autora referenciada, é através dos textos que alunos e professores se confrontam com saberes
e conhecimentos. Nas escolas, infelizmente o que predomina é uma obediéncia hierarquica, que dita,
verticalmente as normas a serem seguidas tanto pelos alunos como pelos professores. Procura-se por meio
de uma disciplina rigida, reduzir o aluno a um ser passivo, sem gue haja vazdo de criticas de um discurso
pessoal que implica numa leitura mais analitica do mundo.

Dentro das salas de aula, o livro didatico ¢ a “muleta” de varios professores que se apoiam neles e
ndo conseguem mover em sua auséncia. Eles apenas emprestam a sua voz a um discurso alheio. Chiappini
(op.cit.) completa dizendo que “o ensino, via de regra, torna-se um sistema em que o0 aluno se vé obrigado a

consumir compulsoriamente informacdes distantes de sua realidade”.
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No entanto, é sabido que a finalidade do trabalho com a leitura € a formacdo de leitores competentes,
sendo o ato de ler um processo no qual o leitor realiza um trabalho de construcdo de significados do texto,
utilizando de recursos como seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, sobre a lingua. Compreender
um texto ndo trata apenas de extragdo das informagdes, ndo ¢ um trabalho de decodificacdo. “Trata-se de uma
atividade que implica, necessariamente, compreensao na qual os sentidos comegam a ser constituidos antes
da leitura propriamente dita.”(PCN’s, 2001, p.53)

A partir das colocacOes feitas, € imprescindivel admitir que, gradativamente, o trabalho com
linguagem nas escolas vem sendo caracterizado pela presenca de textos, no entanto, o tratamento dado ao
estudo de texto ainda tem sido objeto de constantes discussdes.

Neste sentido, Geraldi (1993, p.106), ao buscar caracterizar as préaticas de leitura, considera que
dentro das escolas séo abordadas diferentes maneiras de inser¢do, mesmo sendo o ensino gramatical de maior

relevancia, o texto mantem seu modelo. O autor cita trés destes modelos

- O objeto de leitura vozeada; o professor lia o texto em voz alta, depois chamava-se aluno
por aluno para ler partes do texto. O parametro adotado como forma de escolher o melhor
leitor era baseado na leitura do professor, ou seja, aquele que a leitura mais aproximava do
professor era o melhor leitor.

- Objeto de imitacdo; o texto era lido como modelo para a produgéo de texto dos alunos.

- Objeto de uma fixacdo de sentidos; o significado de um texto serd aquele que a leitura
privilegiada do professor ou do critico de seu gosto disse que o texto tem.

Geraldi (2003, p.108) lembra que “estas trés formas de inser¢do do texto na atividade de sala de aula sao
suficientes para mostrar como torna uno o que, por principio, poderia levar a pluralidade.”

De acordo com 0s PCN’"s (2001, p.32) o objetivo das escolas deve ser o de

formar cidadaos capazes de compreender os diferentes textos com os quais se defrontam.
A leitura é indispensavel, ficando incumbida a escola oferecer materiais de qualidade,
modelos de leitores proficientes e pratica de leitura eficazes. N&o se forma bons leitores
solicitando aos alunos que leiam apenas durante as atividades na sala de aula, apenas no
Livro Didatico de Portugués. E preciso trabalhar com a diversidade textual, pois precisamos
de leitores competentes e ndo simples decodificadores.

Portanto, o papel da escola, segundo Gongalves comentando Vieira (apud FREGONEZI, 1999, p.75) é o de
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alfabetizar, despertar e estimular o gosto pela leitura, ndo é menos verdade que lhe
cabe, também, a tarefa de transformar seus alunos em leitores criticos, auxiliando o
desenvolvimento de espiritos atuantes, capazes de mudar, de algum modo, a
sociedade em que vivemos.

Nessa condi¢do, é preciso redimensionar a escolarizagdo da leitura, uma vez que essa préatica ajuda
o aluno a ampliar suas experiéncias e seu conhecimentos. E na escola que os alunos tém a possibilidade de

aumentar seus conhecimentos sobre 0 mundo de representacdo e comunicacao atraves dos textos.

4- Analise do “Corpus”

4.1- Licdo de casa como objeto de estudo

Direcionado o eixo da analise para a questdo das tarefas extra-classe, que é o objeto de estudo eleito por esta
investigacdo, partiremos do pressuposto que analisar o porqué das licdes de casa é de suma importancia, pois faz-se
necessario redimensionar a utilidade dos deveres de casa e ndo utiliza-los simplesmente como uma tradicdo. A tarefa
€ um meio de multiplicar o rendimento da sala de aula, pois serve de entrelagamento entre a familia do aluno e a escola,
porém “o dever de casa sO contribui para o aprendizado se bem planejado” (STELA PICONEZ apud PELLEGRINI,
1999, p.7)

Os deveres de casa tém que chamar a atencéo dos alunos, fazer com que eles desenvolvam o interesse pela
pesquisa e assim tomem autonomia de estudo. LigOes de casa que apenas repetem os exercicios entregues na sala de
aula desmotivam os alunos, “ o desdnimo ¢ ainda maior quando ao entregar seu trabalho , a crianga ganha um visto e
ponto final”. (PELLEGRINI, 1999, p.8)

Para a autora referenciada, as tarefas extra classe devem manter uma continuidade para ndo perder o sentido.
As tarefas precisam ter um objetivo, uma intencdo clara. “ A licdo de casa pode servir, para desenvolver habilidades
de pesquisa, introduzir novos contetdos, avaliar a aprendizagem da turma, recuperar estudantes em defasagem,
sintetizar conhecimentos veiculados em sala de aula.”(PELLEGRINI, 1999, p.10)

Os alunos devem sair da sala cientes da importancia do objetivo e com clareza o suficiente para poder
responder seus deveres sem necessitar da ajuda. E fundamental conscientizar os pais de que as tarefas de casa séo

responsabilidade do aluno. Cabe a familia apenas o suporte para que ele desenvolva as atividades. Em caso de dividas,
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os pais devem orientar seus filhos para que busquem as solugdes em seus livros didaticos de portugués, em seus
cadernos ou até mesmo em enciclopédias, incentivando o interesse por livros.

J& o papel do professor se direciona para a dedicacdo de um tempo para discutir com seus alunos a importancia
do dever de casa e tentarem achar juntos uma forma mais tranqiila e eficiente para o desenvolvimento das ligdes. “A
fung@o do professor ¢ ajudar o aluno a refletir.”(PELLEGRINI, 1999, p.12)

Entre os varios determinantes do desempenho académico, o0 acompanhamento escolar em casa tem sido
considerado como um dos maiores contribuidores para o bom andamento escolar, pois ele tem como objetivo fixar
conteudos.

Exercicios na area de compreensdo de textos nos deveres de casa sao fartos. Podemos observar este fato na
guantidade de exercicios encontrados nesta area. A grande questdo é a qualidade dos mesmos. Na maioria dos casos,
Marcuschi (1997, p.49) chama a atencdo para o fato que a compreensdo é tida como uma natural atividade de
“decodificagdo”. Outro problema por ele apontado acerca da interpretacdo dos textos é o fato de as questbes de
compreensdo serem misturadas com uma série de outras que ndo tém relacdo com o assunto; outra questéo € que 0s
exercicios, muitas vezes, ndo tém nenhuma ligacdo com o texto ao qual ele se refere, e raramente levam a reflexdo
critica, ndo permitindo a expansdo de conhecimento.

O autor supracitado, evidencia através dos problemas apontados, o fato de que néo héa clareza quanto ao tipo
de exercicios que devem ser usados para a compreensao, perdendo assim uma excelente chance de “treinar o raciocinio,
0 pensamento critico e as habilidades argumentativas. Também perde-se a oportunidade de incentivar a formagao de
opinido.” (MARCUSCHI, 1997, p.49)

4.2- Tipos de perguntas

A variedade de perguntas encontradas nas tarefas de casa e mesmo nos exercicios utilizados em sala de aula
permite o uso de uma tipologia para a classificagdo. Neste trabalho, foi proposta o uso da tipologia utilizada por
Marcuschi (1997), no qual ele explica que ndo € a Unica e nem a mais correta forma de classificar as perguntas, porém
serve como referéncia para refletir sobre as questdes de compreenséo. A tipologia das perguntas sao:

a) A cordo cavalo branco de Napoledo: sdo perguntas auto respondidas pela prdpria formulag&o.

b) Cédpias: sdo perguntas que sugerem atividades de transcri¢do de palavras ou frases.

c) Objetivas: sdo perguntas de decodificacdo, apenas indagam sobre contetidos objetivamente inscritos no
texto.

d) Inferéncias: sdo perguntas que exigem conhecimentos textuais, enciclopédicos e analise critica para a
busca das respostas.

e) Globais: sdo perguntas que levam em conta o texto como um todo.
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f)  Subjetivas: sdo perguntas que se relacionam superficialmente com o texto, sendo que a resposta fica por
conta do aluno e ndo ha como testa-la em sua validade

g) Vale tudo: sdo perguntas que admitem qualquer resposta, pois suas indagacfes tem a ver com as
preferéncias do aluno e o texto é apenas um pretexto.

h) Impossiveis: sdo perguntas nas quais se exige um grande conhecimento externo ao texto, s6 podendo
ser respondidas com base em conhecimentos enciclopédicos.

i)  MetalingUisticas: sdo perguntas que indagam sobre as questdes formais do texto, geralmente da estrutura
do texto ou do Iéxico.

E importante ressaltar o fato de que existem perguntas classificadas como mistas, envolvendo questées de dois tipos.

Para o desenvolvimento da pesquisa de campo, foram tomados como objeto de analise 29 exercicios dados como tarefas
extra classe. Tais licbes foram coletadas aleatoriamente em diversas escolas, tanto publicas, quanto particulares, de Patos de
Minas, tomando como critério o fato de pertencerem as séries do Ensino Fundamental.

Para a andlise foram observadas 200 perguntas referentes a compreenséo de textos e classificadas de acordo com a
tipologia de Marcuschi (1997) acima, sendo possivel chegar aos seguintes resultados:

Tabela 1: Freqliéncia dos tipos de perguntas.

TIPOS %
A cor do cavalo branco 0,0
Mistas 2,0
Globais 45
Impossiveis 55
Subjetivas 6,5
Inferéncias 8,0
Metalinglisticas 10,5
Copias 12,5
Vale tudo 19,5
TOTAL 100

A partir da analise empreendida foi possivel constatar nas atividades propostas como deveres de casa a falta de alguns
dos fatores relacionados & compreensdo mencionados no referencial teérico, bem como o excesso de outros faltando um equilibrio.
Foi possivel verificar o predominio de objetivas e metalingdiisticas, para as quais as respostas estdo exclusivamente inseridas no
texto e ndo levam o aluno a buscar respostas em seu conhecimento extra-linguistico.

Outra atividade bastante comum é nomeada como vale-tudo que admite qualquer resposta, ndo havendo como o aluno
se equivocar, o texto ndo da base para a resposta do aluno. Parecidas com as vale-tudo, foram encontras, também em alto indice,
as subjetivas que levam em consideragdo o texto de maneira superficial sendo que “a resposta fica por conta do aluno e ndo ha
como testd-la em sua validade”.( MARCUSCHI, 1997, p.53).

As questdes conhecidas como copias correspondem a 25%; estas atividades exigem do aluno uma copia fiel do texto,
um trabalho mecéanico de pura decodificagdo que acrescenta muito pouco conhecimento ao aluno, pois “ler é mais que um simples
ato mecanico de decifracao de signos graficos, € antes de tudo um ato de raciocinio.” (COLOMER e CAMPS, 2002, p. 32)

Dentre as questBes que propiciam a formacdo de leitores proficientes, destacam-se as inferenciais, que sdo perguntas
mais complexas e que exigem conhecimentos textuais e extra-textuais, bem como uma andlise critica para a busca das respostas, e
as globais, que levam em conta o texto como um todo bem como “aspectos extra-textuais envolvendo processos inferenciais
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complexos.”(op. cit) . Apesar de serem questdes altamente recomendadas, pois trabalham com o processamento cognitivo do aluno,
nos exercicios analisados, a incidéncia desse tipo de pergunta foi minima.

Foram encontradas também ocorréncias de questdes denominadas impossiveis, que vdo muito além das informacGes
contidas no texto.

Outro fator relevante observado foi o fato de, muitas vezes, a tarefa proposta como extra-classe apresentar perguntas
pertencentes a uma so tipologia.

O que se observou nesta pesquisa foi a falta de critério para a organizacéo dos exercicios propostos, uma vez que foram
utilizadas predominantemente perguntas que em sua maioria, ndo ultrapassam a primeira etapa proposta por Gongalves que € a
decodificagdo, sendo esta uma “etapa mais relacionada a memoria visual e que se completa apenas com a decodifcagdo dos
simbolos escritos: as palavras.”(1999, p.70). As ectapas mais importantes, de acordo com a autora supracitada, seriam a
compreensdo e a interpretagdo que compreendem a captacdo de informacgdes e a capacidade critica, sendo encontradas nas
perguntas do tipo inferenciais e globais que correspondem apenas a 12,5% das questfes. J4, a Ultima etapa correspondente as
perguntas globais, que tratam de uma memorizacdo imediata da leitura, chamada por Gongalves como a etapa da retencéo, foi
encontrada minimamente nos exercicios.

Levando em consideragdo as colocacbes de Kleiman (2002) acerca das estratégias de leitura, as cognitivas e
metacognitivas, pode-se constatar, nos exercicios analisados, a falta de uso das mesmas, pois néo foi encontrado nenhuma atividade
que exigisse do leitor um conhecimento prévio, muito menos um conhecimento do autor da época em que a obra foi escrita, 0s
objetivos do texto, revelando uma falta de conhecimento pela aprendizagem formal de natureza consciente, uma vez que a leitura
é considerada pela autora supracitada, como uma atividade cognitiva pelo fato de envolver processos mentais, como a atenc¢do, a
percep¢do, a memoria e 0 pensamento.

N&o foram constatadas perguntas tidas como a cor do cavalo branco de Napoledo, podendo ser considerado tal fato como
um avango, pois estas questdes sao auto-respondidas pela prépria formulagéo, ndo acrescentando no conhecimento do aluno.

Através da pesquisa feita, ficou constatada a necessidade de um tratamento mais cientifico-pedagogico no
encaminhamento das tarefas de casa, uma vez que 0s exercicios tal como demonstra a analise, ainda se caracterizam por uma
abordagem sem bases tedricas. Nesse sentido, pode-se afirmar que esta analise sinalizou para a questdo de que as perguntas
baseadas genericamente na técnica de pergunta-resposta, embora (teis, ndo devem ser consideradas como a Gnica forma adequada
ao trabalho com a compreenséo de texto.

5- CONSIDERACOES FINAIS

O estudo empreendido teve como escopo analisar a existéncia ou ndo de uma incorporagdo de pressupostos tedrico-
metodolégico advindos dos estudos linguisticos nas atividades de estudo do texto dadas como ligdes de casa. Desta forma,
Fulgéncio e Liberato (2003, p. 13) deixa claro que compreender um texto “é¢ um processo complexo em que interagem diversos
fatores como conhecimento lingtistico, conhecimentos prévios a respeito do assunto do texto, conhecimento geral a respeito do
mundo, motivacdo e interesse na leitura, entre outros.” Sendo assim, é importante que a escola trabalhe com cada um dos fatores
mencionados, pois sdo imprescindiveis para se chegar a uma leitura proficiente.

Para o desenvolvimento de um trabalho competente de compreensao € necessario gque se aprenda

a ler no sentido cabal da palavra (em que ler ndo é o equivalente a decifrar ou decodificar),
a aprendizagem que se dara nessa interacdo consiste na leitura com compreensdo. 1sso
implica que € na interagdo, isto é, na pratica comunicativa em pequenos grupos, com o
professor ou com seus pares, que é criado 0 contexto para que aquela crianga que nao
entendeu o texto o entenda. ( KLEIMAN, 1995, p.10)

Em outras palavras, faz-se necessario que a escola proporcione tanto nas atividades dentro de sala

de aula quanto nas atividades extra classes uma adequada intervencao para o aluno “desenvolver a capacidade
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de construir relagdes e conexdes entre os varios nds da imensa rede de conhecimento que nos enreda a todos”
(op.cit, p.91).

Partindo do pressuposto de que leitura ndo € uma atividade meramente visual de decodificagdo e
sim um processo interativo, ¢ que a fungdo da escola seja “formar sujeitos letrados (no sentido pleno da
palavra), nao apenas sujeitos alfabetizados” (KLEIMAN, 2002, p.91), é possivel concluir que a escola, e mais
diretamente os professores, precisam refletir sobre as atividades dirigidas para serem feitas em casa, levando
em consideracdo o conhecimento que o aluno devera construir. Atividades que ndo propiciam a aquisi¢cdo de
conhecimentos em nada aumenta o desenvolvimento do aluno, sendo necessario encarar a leitura como “uma
das maneiras que a escola tem de contribuir para a diminuicdo da injustica social desde que ela forneca a
todos as oportunidades para 0 acesso ao saber acumulado pela sociedade” (op.cit, p.91).

E sabido, que os deveres de casa representam uma estratégia de analise da lingua bastante proficua,
uma vez gue e solicitada pela escola com o objetivo de fixar conteddos ou mesmo de implementar o processo
de aquisicdo de conhecimentos. No entanto, ao fazer um levantamento sobre as pesquisas que abordam esta
situacdo de ensino aprendizagem, foi possivel constatar que os estudos sao escassos. Desta forma, o presente
trabalho, embora de carater de iniciagdo cientifica, apresenta um valor essencial a formacdo de futuros
profissionais, pois pode desencadear uma reflexdo acerca de um tema praticamente inexplorado.

Diante do exposto, parece razoavel admitir que, a escolha das estratégias de leitura adequadas
depende da mediacdo do professor, pois o tipo de pergunta utilizada pelo mesmo determina se o aluno Ié para
memorizar ou para inferir, se apenas passa 0s olhos pela pagina ou se auto-avalia costantemente. Se o
professor adotar uma estratégia adequada no tratamento da compreensao de texto nas tarefas extra classes,
estard ajudando na formacéo de pessoas mais criticas e capazes perante 0s textos que recebem para seu uso
na vida diaria.

Espera-se com este trabalho poder contribuir, ainda que minimamente, para uma reflexao sobre o tema, uma vez que 0s
estudos acerca das tarefas extra classe ainda sdo incipientes e ndo permitem uma atuacdo pautada numa reflexdo tedrica.
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