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ORALIDADE E ESCRITA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA: UMA PROPOSTA DE
ATIVIDADES PRATICAS PARA O 9° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Carlos Eduardo Pereira
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RESUMO: Este artigo visa apresentar uma proposta didatica de oralidade e escrita a ser posta em pratica na etapa do 9° ano do
Ensino Fundamental. Para tanto, antes de tudo fizemos considera¢@es sobre as linguas oral e escrita; além do letramento. Assim,
constatou-se que ambas tém seu valor em importancia e ndo devem ser concebidas de forma segregada, uma vez que ndo formam
um par dicotémico. Em seguida pusemos em relevo alguns aspectos teéricos sobre a sequéncia didatica (doravante SD), bem como
elaboramos dois desses instrumentos metodoldgicos com vistas & produgdo de texto dissertativo-argumentativo e debate regrado
publico. Disso se pdde depreender que a SD, além de propiciar a organizagdo sistematica das atividades, possibilita 0 ensino de
géneros textuais da oralidade e da escrita de forma ordenada. Por fim, é dada a conhecer a proposi¢do de atividades de feicdo prética,
as quais envolvem musica e producdes textuais ndo sé escritas, mas também dos dominios da oralidade. 1sso com vistas a
desenvolver a competéncia discursiva dos alunos, que necessitam ser motivados a escrever e a tomar a palavra em diferentes
contextos de interacdo social pela linguagem. Com a exposicao deste trabalho, esperamos contribuir para que haja uma reflexdo
quanto a possibilidades concretas para a abordagem adequada quer da oralidade, quer da escrita, em sala de aula.

Palavras-chave: Atividade préatica. Oralidade e escrita. SD.

Introducéo

O ensino de lingua materna no pais passou por mudancas, na segunda metade dos anos noventa, as
quais foram impulsionadas pelos PCN (Parametros Curriculares Nacionais). Com efeito, novos desafios ao
professor de lingua portuguesa vieram a tona. Um dos quais repeita ao fato de o docente ter de desenvolver a
competéncia linguistica dos aprendizes em seu conjunto. Logo, a fala e a escrita se mostram como elementos
fundamentais e, por isso mesmo, ganharam notavel protagonismo no atual contexto.

Isso tudo, por sua vez, faz suscitar novas questdes — no gque toca ao trabalho concreto do professor
em sala de aula — como esta: de que forma se deve trabalhar a oralidade e a escrita em prol da ampliacéo e
aperfeicoamento do uso da linguagem por parte dos alunos? Como se sabe, a sociedade, graficocéntrica por
exceléncia, supervaloriza a escrita. A escola, que mantém relacdo estreita com os que dominam, sempre
reproduziu esse modelo. Contudo, agora precisa mudar de postura e acertar 0 passo com a atualidade, na qual
se tem mais conhecimento acerca das relagdes existentes entre oralidade e escrita.

Estudos relativamente recentes ndo deixam duvidas quanto a relevancia da oralidade, que passou a
receber maior atencdo da escola e, mais especificamente, do educador. O professor, por sua vez, ndo pode

ignora-la em sua prética trabalhista cotidiana. No entanto, que ndo se perca de vista, & instituicdo de ensino as
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novas ideias académicas se demoram a chegar. Assim, o docente — que as mais das vezes ndo dispde de
capacitacOes adequadas — acaba ficando em defasagem tedrica, o que tem implicancia direta em sua atuagéo
pedagogica.

Este artigo, por ser oportuno, tem como objetivo trazer a publico uma proposta pratica de trabalho
com a oralidade e a escrita. Por ser viavel, acreditamos que sirva como sugestdo para que se inovem as praticas
docentes. Sem, contudo, ter com isso a pretensdo de elaborar um receituario ou conduzir a uma espécie de
normativismo.

Entre os estudiosos a que recorremos como embasamento tedrico para a producdo deste texto esta
Marcuschi (2008, 2010). Isso em razdo de o referido linguista abordar a oralidade, a escrita, o letramento, bem
como as SDs. Além desse pesquisador, dentre outros, os PCN nos serviram de fundamentacéo, visto que
orientam sobre a maneira pela qual se deve trabalhar com a lingua oral, de modo que o aluno a utilize adequada
e competentemente nas diferentes situagdes de comunicagéo e interacéo.

Na primeira parte do trabalho faremos consideracdes relativas as dimensdes da oralidade e da escrita,
bem como acerca do letramento. Na segunda daremos foco a metodologia das SDs. Por fim, socializaremos

uma proposta de trabalho pratico que engloba as modalidades de linguagem oral e a escrita.

ORALIDADE, ESCRITA E LETRAMENTO: ALGUMAS CONSIDERACOES

Segundo os PCN, dominar as linguas oral e escrita é indispensavel para participar de forma efetiva
da vida em sociedade. 1sso em razdo de que, por meio dessas modalidades, o ser humano se comunica. Além
disso, elas possibilitam ao individuo ter acesso a informacdes, expressar e defender suas ideias, partilhar e
construir mundividéncias, além de produzir conhecimentos. Portanto, a escola cabe o imperativo de ensina-
las aos alunos em seu conjunto.

Conforme ainda o referido documento, trabalhar a lingua oral ndo se confunde com ensinar o
estudante a falar. 1sso em virtude do 6bvio, dado que a crianca j& 0 sabe fazer antes mesmo de chegar a

instituicdo escolar. No pertinente a isso, Favero (et al, 2012) é segura da ideia de que,

Quanto a escola, ndo se trata obviamente de “ensinar a fala”, mas de mostrar aos alunos a grande
variedade de usos da fala, dando-lhes a consciéncia de que a lingua ndo é homogénea, monolitica,
trabalhando com eles os diferentes niveis (do mais coloquial ao mais formal) das duas modalidades —
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escrita e fala —, isto €, procurando torna-los “poliglotas dentro de sua propria lingua” (Bechara, 1984)
(2012, p. 14).

Vale frisar que a escola, ao tratar da oralidade, procedeu em muitos casos de modo inadequado, pois
“Tentou corrigir a fala ‘errada’ dos alunos — por ndo ser coincidente com a variedade linguistica de prestigio
social —, com a esperanga de evitar que escrevessem errado. Reforgou assim o preconceito contra aqueles que
falam diferente da variedade prestigiada” (PCN, 2001, pp. 48-49).

A proposito, de acordo com Bagno (2007), os primeiros gramaticos, devido ao fato de tracarem
comparacao entre a lingua escrita dos escritores antigos de renomada e a lingua falada espontanea, chegaram
a conclusdo de que esta se mostrava cadtica, assim como desapercebida de regras e Idgica. 1sso os levou a
advogar que somente a lingua escrita literaria deveria ser objeto de estudo e, por extensdo, referéncia modelar
“de bom uso” do idioma.

Na contemporaneidade, os estudos linguisticos passaram a rejeitar tal segregacdo rigida entre fala e
escrita. Contudo, segundo o referido autor, essa separacdo ainda se apresenta corrente, porque solidamente
arraigada, na mentalidade de muitas pessoas.

Ainda conforme Bagno, os gramaticos em questdo concluiram que,

Com o tempo, a lingua tinha se degenerado, se corrompido e que era preciso preserva-la da ruina e da
deterioracdo. Tinham, portanto, uma visao pessimista da mudanga, resultante do equivoco metodolégico
— que s veio a ser detectado e abandonado muito recentemente — de comparar duas modalidades muito
distintas de uso da lingua (a escrita literéria e a fala espontanea), desconsiderando a existéncia de um
amplo espectro continuo de géneros textuais entre esses dois extremos (BAGNO, 2007, p. 68).

Essas conclusdes, sem poder ser evitado, acarretaram determinados problemas, entre os quais reside
o fato de ter havido a supervalorizacéo da lingua escrita literaria, em detrimento da lingua falada. 1sso trouxe
como resultado uma postura de polarizacdo entre a fala e a escrita, o que resultou em preconceitos.

Os preceitos dos gramaticos tradicionais, por sua vez, passaram a ser postos em questao a partir do
século XIX, com as investigacOes linguisticas de orientacéo cientifica. Assim, tais estudos contribuiram para
que se repensasse a instituicdo de ensino, que deve ser compreendida como um espaco de respeito e
acolhimento as diferencas e diversidades. A isso — € bom que se diga — estd condicionado o desenvolvimento

da capacidade de expressdo oral do educando.
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Contudo, convém ter claro que compete a escola ensina-lo a usar a lingua adequadamente, consoante

as distintas situacfes comunicativas. Assim, 0s PCN ressalvam que

De nada adianta aceitar o aluno como ele €, mas nao Ihe oferecer instrumentos para enfrentar situagGes
em que ndo seré aceito se reproduzir as formas de expressdo proprias de sua comunidade. E preciso,
portanto, ensinar-lhe a utilizar adequadamente a linguagem em instancias publicas, a fazer uso da lingua
oral de forma cada vez mais competente (PCN, 2001, p. 49).

No que repeita a adequacdo e as diversas situacdes comunicativas, Favero (et al, 2012) tem por certo
que, nesse caso, e indevido ensinar a oralidade isoladamente, ndo a relacionando com a escrita, porquanto
essas modalidades mantém relacdes nao so6 de reciprocidade, mas ainda de intercambio.

Tornada conteddo escolar, a oralidade demanda que se planeje a acdo pedagogica para que sejam
asseguradas, no ambito da sala de aula, atividades sistematicas de fala, escuta, bem como de reflexdo
linguistica. Tal pode se converter, conforme os PCN,

Em boas situacOes de aprendizagem sobre os usos e as formas da lingua oral: atividades de producéo e
interpretacdo de uma ampla variedade de textos orais, de observagédo de diferentes usos, de reflexao
sobre os recursos que a lingua oferece para alcancar diferentes finalidades comunicativas. Para isso €
necessario diversificar as situagbes propostas tanto em relagéo ao tipo de assunto como em relagdo aos
aspectos formais e ao tipo de atividade que demandam — fala, escuta e/ou reflexdo sobre a lingua. Sup6e
também um profundo respeito pelas formas de expressdo oral trazidas pelos alunos, de suas
comunidades, e um grande empenho por ensinar-lhes o exercicio da adequacdo aos contextos
comunicativos, diante de diferentes interlocutores, a partir de intencdes de natureza diversa. E
fundamental que essa tarefa didatica se organize de tal maneira que os alunos transitem das situagdes
mais informais e coloquiais que ja& dominam ao entrar na escola a outras mais estruturadas e formais,
para que possam conhecer seus modos e funcionamento e aprender a utiliza-las (PCN, 2001, p. 49-50).

Além disso, o referido documento apregoa que o trabalho com a linguagem oral deve se dar por meio
de atividades de feicdo significativa. Seminarios, debates, dramatizacdes teatrais, simulacdo de programas de
radio e TV, eis alguns exemplos de utilizagdes publicas da lingua oral apresentados. Tao somente atividades
desse tipo, cumpre salientar, possibilitam que se dé tanto sentido quanto funcdo ao trabalho com aspectos
como a entonacdo, a dicgdo e o paralinguistico; elementos complementares estes que, em se tratando da
oralidade, conferem sentido ao texto.

No gue concerne a lingua escrita, os PCN pontuam o fato de que
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E necessario que se compreenda que a leitura e a escrita s&o préaticas complementares, fortemente
relacionadas, que se modificam mutuamente no processo de letramento — a escrita transforma a fala (a
constitui¢do da “fala letrada”) ¢ a fala influencia a escrita (o aparecimento de “tragos da oralidade” nos
textos escritos). S8o praticas que permitem aos alunos construir seu conhecimento sobre os diferentes
géneros, sobre os procedimentos mais adequados para 1é-1os e escrevé-los e sobre as circunstancias de
uso da escrita (PCN, 2001, p. 52).

Ao fazer consideragfes sobre a oralidade e o letramento, a fala e a escrita, Marcuschi esclarece que,

Hoje, é impossivel investigar oralidade e letramento sem uma referéncia direta ao papel dessas duas
praticas na civilizacdo contemporanea. De igual modo, j& ndo se podem observar satisfatoriamente as
semelhangas e diferencas entre fala e escrita (o contraponto formal das duas préaticas acima nomeadas)
sem considerar a distribuicdo de seus usos na vida cotidiana. Assim, fica dificil, se ndo impossivel, o
tratamento das relagGes entre estas Gltimas, centrando-se exclusivamente no codigo. Mais do que uma
simples mudanca de perspectiva, isto representa a constru¢do de um novo objeto de analise e uma nova
concepcdo de lingua e texto, agora vistos como um conjunto de praticas sociais (MARCUSCHI, 2010,
p. 15).

Ainda conforme esse autor, 0s anos 80 representam o marco a partir do qual se deu tal mudanca. Nas
trés décadas precedentes, a oralidade e a escrita eram examinadas como opostas. A escrita, importa ressaltar,
era atribuida a supremacia cognitiva.

Marcuschi, no que tange a escrita, assevera ainda que

O letramento (literacy), enquanto pratica social formalmente ligada ao uso da escrita, tem uma histéria
rica e multifacetada (néo linear e cheia de contradi¢des), ainda por ser esclarecida, como lembra Graff
(1995). Numa sociedade como a nossa, a escrita, enquanto manifestacdo formal dos diversos tipos de
letramento, € mais do que uma tecnologia. Ela se tornou um bem social indispensavel para enfrentar o
dia a dia, seja nos centros urbanos ou na zona rural. Neste sentido, pode ser vista como essencial a
prépria sobrevivéncia no mundo moderno. N&o por virtudes que lhe sdo imanentes, mas pela forma
como se impds e a violéncia com que penetrou nas sociedades modernas e impregnou as culturas de um
modo geral. Por isso, friso que ela se tornou indispensavel, ou seja, sua pratica e avaliacdo social a
elevaram a um status mais alto, chegando a simbolizar educacéo, desenvolvimento e poder (Idem p. 16-
17).

Entretanto, o autor supracitado afirma que, em se tratando da realidade humana, € possivel definir o
homem como um ser que fala, e ndo como um ser que escreve. 1sso, importa destacar, ndo significa que a

oralidade esteja em um patamar superior ao da escrita, que, alias, ndo € uma representacdo da fala. Préaticas e
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usos da lingua com caracteristicas peculiares, a lingua falada e a lingua escrita, portanto, ndo se configuram
em dois sistemas linguisticos, nem tampouco formam uma dicotomia.

A bem da verdade, a escrita € um instrumento que permeia a maioria das praticas sociais dos povos
em que ela penetrou. Inclusive os analfabetos, nesse caso, sofrem influéncia das préaticas de letramento.

Cumpre resaltar, a esse respeito, 0 que nos lembra Marcuschi, o qual assinala que,

Frisando mais uma vez o que dizia Street (1995), deve-se ter imenso cuidado diante da tendéncia a
escolarizacdo do letramento, que sofre de um mal crénico ao supor que sO existe um letramento. O
letramento ndo € o equivalente a aquisi¢do da escrita. Existem “letramentos sociais” que surgem e se
desenvolvem a margem da escola, ndo precisando por isso serem depreciados (idem 2010, p. 19).

Ao discorrer sobre as préaticas sociais e as modalidades de uso da lingua, autor em questdo apresenta
estas definigdes:

A oralidade seria uma pratica social interativa para fins comunicativos que se apresenta sob variadas
formas ou géneros textuais fundados na realidade sonora; ela vai desde uma realizagéo mais informal a
mais formal nos mais variados contextos de uso. Uma sociedade pode ser totalmente oral ou de oralidade
secundaria, como se expressou Ong (1982), ao caracterizar a distingdo entre povos com e sem escrita
[..]

O letramento, por sua vez, envolve as mais diversas praticas da escrita (nas suas variadas formas) na
sociedade e pode ir desde uma apropriagdo minima da escrita, tal como o individuo que é analfabeto,
mas letrado na medida em que identifica o valor do dinheiro, identifica o 6nibus que deve tomar,
consegue fazer calculos complexos, sabe distinguir as mercadorias pelas marcas etc., mas ndo escreve
cartas nem Ié jornal regularmente, até uma apropriacdo profunda, como no caso do individuo que
desenvolve tratados de Filosofia e Matematica ou escreve romances. Letrado é o individuo que participa
de forma significativa de eventos de letramento e ndo apenas aquele que faz um uso formal da escrita.
A fala seria uma forma de produgdo textual-discursiva para fins comunicativos na modalidade oral
(situa-se no plano da oralidade, portanto), sem a necessidade de uma tecnologia além do aparato
disponivel pelo préprio ser humano. Caracteriza-se pelo uso da lingua na sua forma de sons
sistematicamente articulados e significativos, bem como os aspectos prosédicos, envolvendo, ainda,
uma série de recursos expressivos de outra ordem, tal como a gestualidade. Os movimentos do corpo e
a mimica (idem, 2010, p. 25).

1 A viso dicotdmica entre fala e escrita ja ndo se sustenta, conforme Marcuschi (2010, p. 45), pois “as semelhancas sdo maiores
do que as diferencas tanto nos aspectos estritamente linguisticos quanto nos aspectos sociocomunicativos (as diferencas estdo mais
na ordem das preferéncias e condicionamentos); as relacdes de semelhancas e diferencas ndo sdo estanques nem dicotdmicas, mas
continuas ou pelo menos graduais (considerando-se que o controle funcional do continuo acha-se no plano discursivo); as relacbes
podem ser bem mais compreendidas quando observadas no continuo (ou na grade) dos géneros textuais (que em boa medida se dao
em relagdes de contrapartes, ocorrendo, em grau significativo, géneros similares nas duas modalidades); muitas das caracteristicas
diferenciais atribuidas a uma das modalidades sdo propriedades da lingua (por exemplo, contextualizagdo/descontextualizagio;
envolvimento/distanciamento); ndo ha qualquer diferenca linguistica notavel que perpasse o continuo de toda a producéo falada ou
de toda producéo escrita, caracterizando uma das duas modalidades (pois as caracteristicas ndo sdo categoricas nem exclusivas);
[...].” Isso dentre tantos outros pontos que, segundo o autor, poderiam ser listados.
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Marcuschi, por fim, afirma que

A escrita seria 0 modo de producdo textual-discursiva para fins comunicativos com certas
especificidades materiais e se caracteriza por sua constituicao grafica, embora envolva também recursos
de ordem pictéria e outros (situa-se no plano dos letramentos). Pode manifestar-se, do ponto de vista de
sua tecnologia, por unidades alfabéticas (escrita alfabética), ideogramas (escrita ideografica) ou
unidades iconogréaficas, sendo que no geral ndo temos uma dessas escritas puras. Trata-se de uma
modalidade de uso da lingua complementar a fala (Idem 2010, p. 26).

Feitas essas consideracdes, no momento a seguir abordaremos ndo sé alguns pontos tedricos acerca

da SD, mas ainda propostas de producao textual postas em ordem por meio desse mecanismo metodologico.

SEAQUENCIAS DIDATICAS DE DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY PARA O ENSINO DE
GENEROS TEXTUAIS

O texto, conforme preconizam os PCN, situa-se no cerne do ensino de lingua materna na atualidade.
Assim, ganha consideravel realce a proposicéo desses autores, dado que, segundo eles, é viavel ensinar géneros
textuais publicos da oralidade e escrita e tal pode ser levado a efeito de modo ordenado.

Em relacdo a isso, Marcuschi nos explica que

o0s procedimentos tém um carater modular e levam em conta tanto a oralidade como a escrita. O trabalho
distribui-se ao longo de todas as séries do ensino fundamental. A ideia central é a de que se devem criar
situacOes reais com contexto que permitam reproduzir em grandes linhas e no detalhe a situacdo
concreta de produgdo textual incluindo sua circula¢do, ou seja, com atengdo para o processo de relacéo
entre produtores e receptores (Idem, 2008, p. 243).

Assim sendo, segundo Marcuschi (2008, p. 243), os estudiosos Dolz, Noverraz & Schneuwly (2004:
97) definem “sequéncia didatica” como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira
sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito.”

Ainda conforme assevera o citado autor,

Para tanto, leva-se em conta a comunicagdo em situagdo real, pois sabemos que escrever uma carta a
um amigo ou uma carta comercial € algo diferente. Falar num barzinho com os amigos ou produzir um
discurso diante de um publico ndo é a mesma coisa. Isso quer dizer que sdo contempladas as
semelhangas e as diferencas entre 0s géneros e entre as duas modalidades de uso da lingua. Os géneros
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sdo tidos como instrumentos comunicativos que servem para realizar essas atividades formais e
informais de maneira adequada (Idem 2008, p. 243-244).

Em suma, o trabalho com as SDs? tem por finalidade possibilitar ao aprendiz realizar todas as tarefas
e etapas para a producdo de um género textual. Um modelo possivel de trabalho embasado nessas sequéncias,
conforme Marcuschi, envolve quatro etapas, quais sejam: a apresentacao da situagéo, a primeira producgéo, 0s
modulos e a producéo final.

O ponto de partida, portanto, € a exposicao da situacdo. Nela é apresentada a tarefa que os alunos
desenvolverdo, conforme o autor citado. Se oral ou escrita, a modalidade também é determinada. Além disso,
decide-se 0 género textual e o suporte/meio de circulagéo social.

No que diz respeito a primeira producdo, o pesquisador em questdo afirma que pode ser feita tanto
individual quanto coletivamente. Deve também ser avaliada de forma formativa, com nota, pelo professor.
Ponto de partida para o estudo do género, essa producdo passara por revisdes, até que se atinja a versao final.

Os mddulos, a seu turno, vém em seguida. De acordo com o referido autor, eles podem ser varios, até
que se resolvam os problemas que emergem nas produgdes textuais dos alunos. Além do mais, 0s médulos
ndo sdo fixos, mas, antes, tomam a direcdo de uma sequéncia que parte do mais complexo ao mais simples.
No fim, retorna-se ao mais complexo, isto é, a producdo textual. Finalmente, chega-se a producéo final.

A metodologia de trabalho com as SDs, por conseguinte, concorre para que sejam trabalhadas as
competéncias linguistica e comunicativa do aluno, que deve ter postura ativa nesse processo. Isso porque as
sequéncias tém nas redacdes dos alunos o foco central. Nesse particular, Favero (et al, 2012) é da opinido de

que,

Se o professor organiza sua aula com base nos textos produzidos pelos alunos, analisa-os e os discute,
a teoria sera divulgada a partir da pratica, e ele, aluno, sera ndo um simples espectador, mas um
participante das atividades linguisticas desenvolvidas em classe (FAVERO, 2012, p. 120).

2 Neste trabalho, por questdes de adequacéo a nossa realidade, as SDs — produzidas com base nas orientages de Schneuwly & Dolz
(2004) — sofreram algumas modificagBes. Até porque, conforme SILVA (2012, p. 6), tal sugestdo metodoldgica para pensar uma
SD “N4o se trata necessariamente de uma receita pronta, mas apenas de um encaminhamento que poder servir ao professor em sua
atuagdo pedagdgica na aula de producdo textual”.
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PROPOSICAO DE SDS PARA A PRODUCAO DE GENEROS TEXTUAIS NAS MODALIDADES
ORAL E ESCRITA

Temos por certo que a teoria, para ser tida na conta de valida, precisa atingir um desdobramento
pratico satisfatério. Em face disso, apresentaremos a seguir duas sequéncias didaticas que visam ao
ensino/aprendizagem dos géneros do discurso debate regrado e dissertativo-argumentativo.

Contudo, antes de por a vista as SD’s a que fizemos alusdo, procederemos a alguns apontamentos

referentes a conversacao, ja que uma das producgdes se situa no campo da oralidade.

CONVERSACAO: DEFINICAO E ELEMENTOS ORGANIZACIONAIS BASICOS

Para abordar géneros textuais pertencentes aos dominios da lingua falada, é fundamental que se saiba, de antemé&o, a

forma pela qual se instaura a conversagéo. Assim, segundo Févero,

Esta é definida como atividade na qual interagem dois ou mais interlocutores que se alternam constantemente, discorrendo
sobre temas proprios do cotidiano. Eles organizam sua fala em tumos, que se alternam sem uma disposicéo fixa, o que
caracteriza o encontro em relativamente simétrico ou relativamente assimétrico (FAVERO, 2012, p. 18).

No caso do debate, por haver a necessaria obediéncia as regras estabelecidas, pode-se afirmar que existe simetria na
organizacao da fala dos participantes.

Além disso, conforme a autora encimada, no texto conversacional hé quatro elementos basilares que asseguram sua
organizacgao, a saber: 0 tumo, o topico discursivo, os marcadores conversacionais, bem como o chamado par adjacente.

No tocante ao tumo, esse componente central na conversagao, a autora torna claro que,

Estruturalmente, define-se como a producéo de um falante enquanto ele est com a palavra, incluindo a possibilidade do
siléncio. Na conversacao ocorre a alternancia dos participantes, isto &, os interlocutores revezam-se nos papéis de falante e
ouvinte. Nessa perspectiva, pode-se caracterizar a conversagdo como uma sucessao de tumos, entendendo-se por tumo
qualquer intervenc&o dos participantes (tanto as intervengBes de carater informativo, quanto breves sinais de monitoramento,
como: ahn ahn; sei; certo) durante a interagio (FAVERO, 2012, p. 37-38).

No que respeita ao topico discursivo, a autora explana que,
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Tomado no sentido geral de assunto, pode ser definido, conforme ja dissemos, como “aquilo sobre o que se esta falando”
(Brown & Yule, 1983, p. 73). Pode-se dizer que o topico é um elemento estruturador da conversacao, pois os interlocutores
sabem quando estdo interagindo dentro de um mesmo tdpico, quando mudam, cortam, retomam ou fazem digressdes
(FAVERO, 2012, p. 39).

Além disso, Favero dé a saber que

A expressdo marcador conversacional serve para designar ndo s elementos verbais, mas também prosodicos e ndo
linguisticos que desempenham uma funcéo interacional qualquer na fala. Podem ser produzidos tanto pelo falante como pelo
ouvinte. Sdo exemplos de marcadores elementos como: claro, certo, uhn, ahn, viu, sabe?, né?, quer dizer. Eu acho, entdo, dai,
ai etc. Os marcadores prosédicos, por sua vez, abrangem os contomos entonacionais (ascendente, descendente, constante);
as pausas (silenciosas ou preenchidas); 0 tom de voz, o ritmo, a velocidade, os alongamentos de vogais etc. (FAVERO, 2012,
pp. 47-48).

Em relacdo aos marcadores conversacionais, a citada autora explica ainda que o riso, o olhar, os gestos sao
fundamentais na interacéo face a face. O aspecto de um olhar, por exemplo, tanto pode pér fim ao tdpico discursivo quanto dar
um NoVo rumo a conversagdo. De carater linguistico, 0s recursos prosodicos, como pausas, alongamentos e tom de voz, ndo séo
verbais.

Por fim, no que concerne aos elementos elementares da conversacdo, Favero pontua que

A necessidade de se estudar o par adjacente (pergunta-resposta, convite-aceitacdo ou recusa, pedido-
concordancia ou recusa, saudacdo-saudacdo) deve-se ao fato de ser elemento bésico da interacdo. Na

verdade, € dificil encontrar uma conversagdo sem nenhum tipo de par, de tal modo que se pode indicar
ser o par dial6gico uma das unidades para o estudo do texto conversacional (FAVERO, 2012, p. 53).

Portanto, a autora afirma que o par adjacente é essencial na conversacdo, dado que a organiza
localmente. Além do mais, é responsavel por controlar o encadeamento de a¢des e pode se constituir como

elemento que introduz o tdpico do discurso.

SD I: DEBATE REGRADO PUBLICO

APRESENTACAO DA SITUACAO

Antes de qualquer coisa sera apresentada aos alunos a tarefa que consiste em assistir a debates

regrados que giram em torno de temas polémicos, bem como ler versdes transcritas desse género
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argumentativo oral. Isso tendo como objetivo ndo somente a apropriacdo, mas também a realizacdo do debate
regrado.

Além disso, uma vez j& decido o género discursivo com o qual os alunos trabalhardo, fazem-se
consideracdo tais como: para quem esse género é produzido, qual a sua modalidade e o seu suporte/veiculo de
circulacdo social. Em vista disso, os alunos, nessa etapa, lerdo e ouvirdo/assistirdo ao género textual em
enfoque. Enfim, de conformidade com Marcuschi, o primeiro contato com o género pode ser acompanhado
pelo docente, a fim de que se discutam seus aspectos organizacionais.

Essa primeira sequéncia didatica, por ser oportuno, teve a organizacao dividida em trés médulos, da

forma como veremos adiante.

MODULO | — INTRODUCAO AO ESTUDO DO GENERO TEXTUAL DEBATE REGRADO PUBLICO

Nessa oficina deve ser feito o levantamento dos conhecimentos prévios dos alunos no que respeita ao
género em circunstancia. Em seguida é levada a efeito a discusséo aprofundada sobre o0s suportes e meios de
circulagdo social do debate regrado, reconhecimento de suas caracteristicas estruturais, assim como de sua
finalidade, analise da linguagem empregada e aspectos tematicos. Isso com vistas a que os alunos tomem posse

do referido género textual.

MODULO Il — PESQUISA SOBRE O RAP E DADOS INFORMATIVOS A RESPEITO DO AUTOR DA
MUSICA

Nessa etapa os alunos serdo animados a proceder a uma pesquisa, tendo como aporte tecnologico a
sala de informaética, sobre o rap e 0 musico Gabriel O Pensador. Assim, os educandos levantardo dados de

natureza histérica e informacional, seja desse estilo musical no mundo e no Brasil, seja do cantor em questéo.

MODULDO Il - ABORDAGEM DA MUSICA “ESTUDO ERRADO”
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Antes de tudo, nessa oficina, os alunos assistirdo ao video da cancdo em referéncia. Em seguida lerdo
a letra de “Estudo errado™® visando ao levantamento dos registros proprios da oralidade presentes no texto,
estabelecimento das diferencas e semelhancas entre as modalidades oral e escrita, reflex&o sobre a importancia
do registro coloquial na referida cancdo, bem como reconhecimento da relagdo existente entre o rap € o
discurso oral. Por fim, em duplas, os aprendizes examinardo a funcdo que essas marcas da linguagem oral
desempenham na musica.

Importa frisar que, entre os registros com frequéncia empregados no género musical rap, esté a giria.

Muito usada na conversacdo hodierna, Preti ressalta que,

Com seus recursos expressivos, a giria pode funcionar como mecanismo de compensacao, de catarse
social, de purgagdo para o homem, que nela encontra uma das formas de extravasar sua revolta e
frustragdo em relacéo as injusticas sociais. E o faz por meio do humor, da ironia, da agressividade, da
malicia de suas imagens, da sistematica oposicdo a tudo que remeta aos valores estabelecidos pela
sociedade, aos tabus morais reverenciados pela tradi¢cdo (PRETI, 2004, p. 103).

Além disso, nesse mddulo os alunos vao ler textos que tematizam o ensino por meio da transmissao de conhecimentos
acabados e aguele no qual o aluno, mediado pelo professor, € animado a construcdo do proprio conhecimento por meio da

pesquisa’*. Temética esta enfocada, em certa medida, na letra da msica® a que ja fizemos referéncia.

3 Em certa medida, essa atividade se baseia na proposta de Nilton de Paiva Pinto, que esta contida em: DIAS, Eicia Geraida (et al).

Oralidade no Ensino — Sugestdes de Atividades. FALE/UFMG — Belo Horizonte: 2004. QUEIROZ, S6nia (Orientadora).

4 Em relagdo a essa tematica, MORAES (2009, p. 76-77) explana que “A superacio da aula tradicional, fundamentada na pretensdo
de transferéncia de conhecimentos, tendo como base a autoridade do professor, implica mover o foco da sala de aula do professor
para o aluno. Neste sentido, na aula com pesquisa, 0s alunos passam de objetos a sujeitos da relagdo pedagogica. Na educacao pela
pesquisa, o professor transforma seu modo de considerar os alunos, vendo neles sujeitos autbnomos, capazes de questionamento,
argumentacdo e producdo. Assim, a utilizagdo dos principios da educa¢do pela pesquisa possibilita transformar os alunos de objetos
da relacdo pedagodgica que sdo, na pedagogia tradicional, em sujeitos do processo de sua aprendizagem.”

5 Escolhemos essa cangdo primeiramente porque se situa no terreno da oralidade. Em segundo lugar, por abordar um tema
controverso. Contudo, importa ressaltar o fato de que o autor, em suas letras, costuma se mostrar um critico mordaz das
consequéncias/efeitos dos fendmenos sociais, em vez de direcionar seu foco critico as causas. Veja que, ha misica em circunstancia,
ele ndo escapa a esse procedimento e tece criticas contundentes a escola tradicional. Assim, perde de vista o fato de que a instituicdo
escolar é uma parte inserida em um contexto mais amplo sobre o qual ndo tem controle. Ou seja, é a escola sujeita e subserviente as
diretrizes do capitalismo. Enfim, na maioria das vezes “O Pensador” se atém a aparéncia imediata dos fendmenos, dos quais em rigor
deveria buscar a esséncia, indo a raiz do problema.
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PRODUCAO FINAL: DEBATE SOBRE O TEMA “O ENSINO TRADICIONAL E O ENSINO PELA
PESQUISA”

Para por em pratica o debate, a sala vai ser dividida em dois grandes grupos para a discussdo sobre esses distintos
paradigmas da esfera da educacéo. Os alunos, aqui, devem ser lembrados das regras do debate. Ou seja, € necessario o respeito
aos tumos da fala, o tempo de exposicao de cada um dos participantes que querem falar, bem como o tempo de duragdo da
discusséo.

Enfim, compete ao mediador da atividade, no caso o professor, fazer a apresentacéo do tema que se debatera, comentar
sua relevancia e também a do género textual debate, essa pratica social mediada pela modalidade oral. Deve ainda relembrar &
turma, de modo resumido, as concepgdes sobre educacdo das quais os estudantes tomaram conhecimento. Além disso, o docente
fara a regulacéo das trocas e estimulara o aprofundamento e esclarecimento de ideias e argumentos que os alunos apresentarem.
No fechamento, o mediador retoma o assunto gue se discutiu, apresentando a sintese dos principais argumentos, e enfatiza a
importancia do debate para a reflex&o quer dos envolvidos diretamente nele, quer de quem assistiu a ele.

Em tempo: o debate pode ser gravado, ou filmado, para que se realizem futuras atividades. Uma das quais consiste
em o professor transferir, em detalhes, parte do debate para o papel, o que configura o texto oral. Em seguida, pode-se compara-
lo aalguns dos textos dissertativo-argumentativos que os alunos produzirdo na SD 11. 1sso com vistas a levar o aprendiz a ter por
certo que a lingua falada e a escrita apresentam diferencas, 0 que, entretanto, ndo se confunde —como se viu —com a tese de que
uma seja superior a outra.

De conformidade com Marcuschi (2010, p. 46), “Fala e escrita sdo diferentes, mas as diferencas néo sdo polares e sim
graduais e continuas. Sao duas alterativas de atualizagio da lingua nas atividades sociointerativas diarias.” Tendo isso como
ponto de partida, tora-se viavel propor aos alunos que levem a cabo também a atividade de retextualizacéo, que ndo se equivale

aum processo mecanico. Segundo assinala o referido autor,

Trata-se de um processo que envolve operagBes complexas que interferem tanto no codigo como no sentido e evidenciam
uma série de aspectos nem sempre bem compreendidos da relacdo oralidade-escrita. Assim, para evitar mal-entendidos, faz-
se necessdria uma observacao preliminar em relacdo ao que esti em jogo nestas atividades. Em hipétese alguma se trata de
propor a passagem de um texto supostamente “‘descontrolado e cadtico” (o texto falado) para outro “controlado e bem
formado” (o texto escrito). Fique claro, desde j&, que o texto oral est em ordem na sua formulacao e no geral ndo apresenta
problemas para compreensdo. Sua passagem para a escrita Vai receber interferéncias mais ou menos acentuadas a depender
do que se tem em vista, mas ndo por ser a fala insuficientemente organizada. Portanto, a passagem da fala para a escrita ndo
¢ a passagem do caos para a ordem; é a passagem de uma ordem para outra ordem (MARCUSCHI, 2010, p. 46-47).

REVISTA AVEPALAVRA
WWW2.UNEMAT.BR/AVEPALAVRA



EDICAO 20 — 2° SEMESTRE DE 2015
ARTIGO RECEBIDO ATE 15/05/2015
PALAVRA ARTIGO APROVADO ATE 15/06/2015

Revista Digital do Curso de Letras
MAT - CAMPUS DE ALTO ARAGUAIA

Enfim, Marcuschi tem para si o fato de que existe, na retextualizacdo, um aspecto de extremada relevancia que, no
mais das vezes, € ignorado. Ou seja, para dizer de modo diverso, em outro género textual ou modalidade o que alguém disse ou
escreveu, faz-se necessaria, antes de tudo, a atividade cognitiva denominada compreens&o.

Favero (et al, 2012, p. 87), de sua parte, defende a tese de que aprender as operacdes que permitem transformar texto
falado em escrito € algo indispensavel ao dominio da producéo escrita. 1sso porque, conforme a autora tomada como referéncia,
“A aplicacdo de atividades de observacdo que envolvem a organizacdo de textos falados e escritos permite que os alunos

cheguem a percepcdo de como efetivamente se realizam, se constroem e se formulam esses textos”.

SD 1I: TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

APRESENTACAO DA SITUACAO

A principio apresentaremos como tarefa aos alunos a proposta de leitura e producdo de texto a ser
realizada nessa e nas demais oficinas. Assim, 0s estudantes promoverdo a atividade leitora de textos
dissertativo-argumentativos. Isso a fim de que se apropriem também do referido género textual.

A primeira parte da sequéncia foi organizada em dois mddulos, conforme se podera constatar a seguir,

que se seguirdo de outros a medida que as dificuldades surgirem.

MODULO | — INTRODUCAO AO TEXTO DISSERTATIVO-ARGUMENTATIVO

Nessa oficina, far-se-a a sondagem dos conhecimentos prévios dos alunos no que respeita ao género
em circunstancia. Em virtude de vir a proposito, isso deve ser seguido, conforme orienta Lopes-Rossi (2006,
p. 47), de uma “Série de atividades de leitura, comentarios e discussdes de varios exemplos do género para
conhecimento de suas caracteristicas discursivas, tematicas e composicionais (aspectos verbais e néo
verbais)”.

Assim, a leitura de textos dissertativo-argumentativos fornece-nos a base para realizar atividades como a
discusséo sobre os portadores e meios de circulacdo social do referido texto; contextualizacdo desse género
textual; identificacdo dos elementos dissertativos e argumentativos; reconhecimento de seu aspecto estrutural

e de sua finalidade; analise do nivel de linguagem empregado e de aspectos tematicos.
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MODULDO Il - COESAO E COERENCIA E ESTRATEGIAS ARGUMENTATIVAS

Elementos essenciais em um texto dissertativo-argumentativo, esses contelidos vao merecer atencao nessa oficina.
Isso porque boa parte dos alunos apresenta dificuldades em emprega-los em seus textos. Logo, anteciparemos seu planejamento
para esse momento. Isso sem perder de vista o fato de que, em rigor, as prementes necessidades dos alunos tendem a vir a tona

apds a avaliacdo das primeiras produgdes a serem realizadas.
PRODUCAO INICIAL

Tendo os alunos, em principio, se apropriado de parte das caracteristicas do texto dissertativo-
argumentativo, a essa altura serdo motivados a produzi-lo. Diga-se a tempo que o tema sobre o qual escreverao
sera 0 mesmo que fora objeto de discussdo no debate. Em carater propedéutico, esse esboco inicial, com toda
sorte de probabilidade, tende a dar a conhecer um quadro por via do qual avaliaremos o nivel de competéncia

dos alunos na escrita desse género discursivo.
OS MODULOS

As producgdes textuais a serem empreendidas pelos alunos oportunizam um diagndstico das
habilidades que foram, ou ndo, desenvolvidas ao longo do processo de apropriacdo do género por meio da
leitura. Ou seja, revelam a possivel, posto que relativa, capacidade de producdo do texto dissertativo-
argumentativo. Assim sendo, € necessaria a proposicdo de modulos por causa dos quais sdo preenchidos os
vazios lacunares, seja 0s inerentes a producdo do texto dissertativo-argumentativo, seja 0s que tocam a

aspectos linguisticos de adequacéo da linguagem.

PRODUCAO FINAL

Nessa etapa 0 aluno colocara em pratica o que aprendeu no transcurso dos médulos, depois da analise

da produgéo inicial. Dessa forma, Marcuschi esclarece que
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Aqui o professor pode proceder a uma avaliagdo somativa e ndo apenas formativa. Nessa producéo final,
o trabalho concentra-se no polo do aluno (p. 107). Aqui o aluno obtém um controle sobre sua prépria
aprendizagem e sabe o que fez, porque fez e como fez. Aprende a regular suas a¢Ges e suas formas de
producéo e selecdo do género de acordo com a situacdo em que ele pode ser produzido. Essa avaliacéo
deve levar em conta tanto os progressos do aluno como tudo o que lhe falta para chegar a uma producéo

efetiva de seu texto segundo o género pretendido (MARCUSCHI, 2008, p. 246).
Enfim, a producéo textual do aluno, resultante de um processo de escrita e reescrita, passa a ser
valorizada. Além disso, atinge um nivel satisfatdrio de aperfeicoamento em vista dos modulos especificos por

(ue passa.

Considerac0es finais

No desdobrar deste trabalho tivemos como intuito expor uma proposta de atividades préaticas voltadas
ao 9° ano do Ensino Fundamental, que envolvem as modalidades oral e escrita. Com vistas a isso, antes de
tudo levamos a efeito uma reflexdo tedrica sobre a lingua oral e a escrita. Tal p6s a descoberto o fato de que o
texto escrito ja ndo detém a supremacia hegem®onica de outros tempos, ao passo que oralidade passou a ocupar,
recentemente, um espaco de destaque no ensino de lingua materna.

Modalidades pertencentes ao sistema da lingua portuguesa, portanto, a fala e a escrita passaram a ser
concebidas como indissociaveis e que, assim, se influenciam reciprocamente. Conforme Favero (et al, 2012,
p. 73), “Assim, aquilo que se poderia considerar distin¢do corresponde meramente a diferencas estruturais.”
Enfim, a oralidade e a escrita ndo se apresentam como conceitos divididos que se excluem mutuamente.

Entretanto, conforme pudemaos verificar, o trabalho com a fala em sala de aula ndo se confunde com
a ideia de ensinar ao aluno o que ele ja sabe, ou seja, falar. Em vez disso, faz-se necessario capacita-lo a
utilizar-se da oralidade nas diferentes situacfes de comunicacéo e interacdo. Consequentemente, o educando
toma consciéncia de que o chamado erro de portugués, em rigor, inexiste. O que ha de fato sdo diferencas
entre as variedades da lingua empregadas em situacdes formais e informais. Cénscio disso, 0 estudante escapa,
por conseguinte, ao preconceito linguistico.

Em relacdo as SDs, pode-se asseverar que o trabalho com esse instrumento metodolégico pode dar
satisfatorios resultados, dado que proporciona a apresentagdo aos aprendizes dos géneros textuais por meio de

leituras variadas. Além do mais, por intermédio delas se torna possivel a proposi¢do da producéo inicial, a
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qual da do aluno um diagnostico de suas caréncias de aprendizagem. Desse modo, ao docente abre-se a
oportunidade de intervir de maneira relevante e adequada, visando a que o aprendiz passe a dominar as
habilidades gracas as quais se torna apto a viver — e conviver — em sociedade. 1sso em raz&o de que precisa
estar integrado a ela de forma ativa e autbnoma.

Os mddulos, como se viu, mostram-se como um recurso de extremada importancia para 0 processo
de apropriacdo ativa dos géneros textuais debate regrado publico e dissertativo-argumentativo. Isso porque
propdem atividades que, a um s6 tempo, reduzem as dificuldades dos alunos, levando-os ao aprimoramento,
e os tornam proficientes a ponto de produzirem os referidos géneros discursivos, entre outros.

As SDs, portanto, seguem a tendéncia de serem recebidas de forma positiva pelos educandos. 1sso
em virtude da maneira pela qual as aulas sdo organizadas. Isto é, transcorrem por meio de oficinas com tempo
de duracdo planejado e atividades semanais variadas e em grupo. Tal organizacdo implica um ambiente de
aprendizagem que foge a rotina das aulas bitoladas no livro didatico.

Nesse contexto, as atividades praticas se tornam significativas, envolventes e motivadoras. 1sso
porgue entram em cena leituras variadas. Além disso, os discentes — que trabalham coletivamente — assistem
a videos de musica, debatem sobre assuntos que lhes sdo cotidianos e, também, produzem textos escritos. Em
sintese, interagem verbalmente, visto que se capacitam a compreender e a tomar parte em um didlogo, bem
como a escrever géneros textuais diversos que circulam no meio social.

Por fim, aspiramos a que as reflexdes empreendidas neste texto sobre a questdo da oralidade e da
escrita, assim como as atividades apresentadas, deem um contributo ao trabalho docente, em sala de aula, com
ambas as modalidades linguisticas. Em prol, acima de tudo, do desenvolvimento e da formacdo ampla dos
alunos, os quais ndo podem ser privados do beneficio de aprender bem.

Isso tudo tendo por referéncia as palavras de Marcuschi (2010, p. 125), estudioso para o qual “A
lingua é fundamentalmente um fendmeno sociocultural que se determina na relacdo interativa e contribui de

maneira decisiva para a criagdo de novos mundos e para nos tornar definitivamente humanos.”
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